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محنة تدريس 
الفلسفة وتفاقم 

المدّ الأصولي 
ريتا فرج 

تواجه الفل�سفة في العالم العربي م�شاكل ومعوقات 
لا ت�سمح لها بالنفاذ �إلى المجتمعات العربية وت�شكيل وعي فل�سفي 
�أف�ضل. ت�سمح الفل�سفة بتكوين مجتمع  ي�ؤدي �إلى بناء م�ستقبل 
واختلاف  والتعددية  والم�ساءلة  الديمقراطية  تقبل  على  قادر 
ال�سلام  و�إر�ساء  الناقد،  والتفكير  الم�ستقل  الفرد  وتكوين  الآراء، 
الفل�سفة  تعاني  و�إذ  الكونية.  القيم  في  والاندماج  الأمم،  بين 
عندنا من محنة عامة نتيجة جهل الجمهور ب�أهميتها، ف�إنها على 
م�ستوى التدري�س في المدار�س والجامعات لي�ست �أف�ضل حالًا. فقد 
ح�ضورها  �إ�ضعاف  خلال  من  والإق�صاء  التهمي�ش  �إلى  تعر�ضت 
التعليم  �أطر  وتو�سيع  التعليمية،  المناهج  تديين  مقابل  المعرفي 
الديني الذي يرافقه تفريخ المعاهد الدينية في العقود الأخيرة. 

( باحثة لبنانية، ع�ضو هيئة التحرير في مركز الم�سبار. (
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جاء في ر�سائل �إخوان ال�صفاء: »الفل�سفة �أ�شرف ال�صنائع الب�شرية بعد النبوة«. 
ذكر الفارابي: »�أن الفل�سفة �أف�ضل علم ب�أف�ضل معلوم«. وقد ت�ساءل ابن ر�شد عمّا �إذا 
كان النظر في الفل�سفة وعلوم المنطق مباحاً �شرعاً. فا�ستنتج �أن غر�ض الفل�سفة -في 
انع. وبما �أن  الأ�سا�س- هو النظر في الموجودات واعتبارها من جهة دلالتها على ال�صّ
ال�شرع يحثّ على النظر بالموجودات واعتبارها في العقل كما ورد في القر�آن: »فاعتبروا 
يا �أولي الأب�صار« )�سورة الح�شر، الآية 2(، وهي دعوة �صريحة �إلى ا�ستعمال القيا�س 
العقلي، �أو العقلي والفقهي معاً، �إذ جاء في القر�آن �أي�ضاً: »ويتفكرون في خلق ال�سماوات 
والأر�ض« )�سورة �آل عمران، الآية 191(، مما ي�ؤكد �أن ال�شرع يح�ضّ على النظر في 

الموجودات، و�أن الله ي�أمر بالبحث عن الحقيقة بالعلم))). 

�أهمية الفل�سفة انطلاقاً من نهج  ثمة نظرة �سلبية في العالم العربي تقلل من 
�سائد يرى �أنها، �إلى جانب »ال�شك في قيمتها وجدواها«)))، ت�شكل خطراً على الإ�سلام 
وتحر�ض على الإلحاد. تنه�ض هذه المغالطة التي نعاني منها منذ المحاولات الت�أ�سي�سية 
التي نه�ض بها الفيل�سوف الأندل�سي ابن ر�شد )1126-1198( للتوفيق))) بين ال�شريعة 
والفل�سفة، على معايير خاطئة تركت ت�أثيرها على �أحوال تدري�س الفل�سفة في المدار�س 
والجامعات العربية، و�أ�س�ست لإدراك ينظر بازدراء �إلى الفل�سفة بو�صفها عالماً مفارقاً 
لا حاجة لنا به. هذا التوجه العام يدفع �إلى ا�ستح�ضار مقولة ديكارت ال�شهيرة: »�إن 
تُقا�س  و�إنما  والهمجيين،  المتوح�شين  الأقوام  عن  تميزنا  التي  هي  وحدها  الفل�سفة 

))) انظر: عقل، فرن�سوا: ابن ر�شد بين الحكمة وال�شريعة، موقع �أمم، على الرابط التالي:
 http://www.omm.org.lb/arabic/docs/exposition/Ibn_Rushd.pdf ؛ 

انظر �أي�ضاً نقلًا عن فرن�سوا عقل:
 Cf. E. RENAN, Averroès et l'Averroïsme essai historique, Calmann-Lévy, éditeurs, Paris s.a. p 167.

�ألا يتفقوا على �شيء اتفاقهم على  َ الفل�سفة« يقول الأديب الفيل�سوف عبدالغفار مكاوي )1930-2012(: »يكاد النا�س  ))) في كتابه »لِم
ال�شك في الفل�سفة وقيمتها وجدواها؛ فالفيل�سوف عندهم رجل �سف�سطائي، ثرثار، �أو ملازم لبرجه العاجي بعيداً من الواقع العملي الملمو�س. 
و�إذا �أح�سنوا به الظن فهو متخ�ص�ص في المجرد والعام، �أو بالأحرى م�صاب بالتجريد والتعميم، باحث عن التجريد والوحدة والمعنى حيث لا 
ظل لها ولا �أثر، متجه بب�صره وب�صيرته �إلى ما فوق وما وراء وما في الباطن والأعماق حيث لا توجد �إلّا المدركات الظاهرة والأ�شياء الكثيرة 

َ الفل�سفة، منتدى المعارف بالإ�سكندرية، 1981، �ص16(.  والموجودات الح�سية المتعددة«. )انظر: مكاوي، عبدالغفار، لِم

))) �إن ق�ضية التوفيق بين الدين والفل�سفة هي من �شواغل التفكير القديم والحديث �سواء في ال�ساحة الإ�سلامية، �أو ال�ساحة اليهودية، �أو 
الم�سيحية. فقد ان�شغل بها فلا�سفة من �أوروبا الم�سيحية لعل �أ�شهرهم �سبينوزا الذي كتب كتاباً �شهيراً هو: »ر�سالة في اللاهوت وال�سيا�سة«، 
ليبحث فيه جدلية الفل�سفة والدين، وبتعبير �آخر: جدلية العقل واللاهوت. )المحجوبي، خالد �إبراهيم: جدلية الفل�سفة والدين، موقع الحوار 

المتمدن، العدد: 2789، 4 �أكتوبر )ت�شرين الأول( 2009(.
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ح�ضارة الأمة وثقافتها بمقدار �شيوع التفل�سف ال�صحيح فيها، ولذلك ف�إن �أجل نعمة 
ينعم الله بها على بلد من البلاد هي �أن يمنحه فلا�سفة حقيقيين«))). 

تُ�شكل الفل�سفة -في جوهرها- الباب الأو�سع في الح�ضّ على الت�سا�ؤل والتحري�ض 
على الأ�سئلة النقدية؛ و»�إذا كانت الفل�سفة موقفاً ونهجاً في الحياة �صارماً ودقيقاً، فهي 
�أي�ضاً تعليم ومدر�سة، �أي �إنها معرفة، بل �إنها معارف تطبعها روح الاكت�شاف وف�ضول 
ملازم للفل�سفة ذاتها«))). يتلازم بناء الفكر الناقد لدى الأجيال تلازماً وظيفياً مع 
-�إ�ضافة  العربي  العالم  في  التعليمية)))  ال�سيا�سات  تبرهن  الفل�سفي.  الدر�س  �شرط 
بو�صفه حقلًا  الفل�سفي،  للدر�س  المق�صود  التهمي�ش  التي تعتريها- على  الم�شاكل  �إلى 
معرفياً لا منفعة منه. هذا »النفي«))) الممنهج ي�ستمد مقوماته من عطب بنيوي ذي 
والثاني: محاولات  والمعاهد،  التطبيقية على الجامعات  العلوم  الأول: �سطوة  حدين: 
دمج الفل�سفة في تخ�ص�صات �أخرى، و�إلغاء �أق�سام الفل�سفة في جامعات عدة، لا �سيما 

في منطقة الخليج العربي))). 

 لي�ست الفل�سفة في الدول العربية الأخرى �أف�ضل حالًا؛ فعلى الرغم من الإبقاء 

))) ديكارت، مبادئ الفل�سفة، ترجمة وتحقيق: عثمان �أمين، دار الثقافة للن�شر والتوزيع، القاهرة، 1999، الطبعة الأولى. 

))) الفل�سفة مدر�سة للحرية: تعليم الفل�سفة وتعلم التفل�سف.. و�صف الحالة الراهنة وا�ست�شراف الم�ستقبل، منظمة الأمم المتحدة للتربية 
والعلم والثقافة، من�شورات اليون�سكو، 2009. 

))) يعتبر الكاتب الأردني �شاكر النابل�سي )1940-2014( »�أن ب�ؤ�س التربية والتعليم العربي قاد �إلى ب�ؤ�س الفل�سفة. فالتعليم العربي الذي 
يُو�صف بالانغلاق والتقوقع وتكفير الآخر ومعاداته، قاد �إلى �إلغاء الفل�سفة في كثير من المناهج العربية، مما �أدى �إلى ت�شويه العملية التربوية 
–�أي�ضاً- �إلى تخريج �أجيال الاجترار والتلقين، لا �أجيال التفكير والإبداع التي تعرف كيف ت�صل بين نقطتين من �أقرب  و�إف�سادها، وقاد 
�إياه«. النابل�سي، �شاكر: »ب�ؤ�س الفل�سفة العربية الحديثة«، في: »ماذا حل بالفل�سفة في الوطن  الم�سافات، وهي مهمة الفل�سفة في �أن تعلمنا 

العربي«، �إعداد وتقديم عبدالقادر الجنابي، موقع �إيلاف، الأحد 9 دي�سمبر )كانون الأول( 2007، متوافر على الرابط التالي:
http://www.elaph.com/ElaphWeb/Culture/2007/12/286530.htm

))) يرى جورج طرابي�شي �أن »نفي الفل�سفة« خارج العالم العربي الإ�سلامي تزامن مع دخول تلك الح�ضارة مرحلة �أفولها وانحطاطها منذ 
القرن الثالث ع�شر الميلادي، خ�صو�صاً بت�أثير الهجوم ال�شر�س، الذي �شنته عليها مدار�س الفقه الكثيرة منذ منت�صف القرن الثالث للهجرة 
مع )�أحمد بن حنبل(، وحتى بلغت ذروتها مع )ابن تيمية( في القرن الثامن للهجرة. وقد قام المفكر ال�سوري بتوثيق تحليلي لجزء مهم 
من تلك الحرب ال�ضرو�س بين الفل�سفة والفقه الإ�سلامي في كتابه: م�صائر الفل�سفة بين الم�سيحية والإ�سلام، دار ال�ساقي، بيروت، الطبعة 

الأولى، 1998.

تدري�س  على محنة  ال�ضوء  ت�سلط  وافية  درا�سة  توفيق  �سعيد  الم�صري  الكاتب  ن�شر  العربي،  الخليج  منطقة  الفل�سفة في  �أحوال  ))) حول 
الفل�سفة في الجامعات الخليجية. انظر: محنة الفل�سفة و�أزمة العلوم الإن�سانية في الجامعات الخليجية: درا�سة تطبيقية في فل�سفة العلوم 

الإن�سانية، مجلة نزوى العمانية، متوافرة على الرابط التالي:
 http://www.nizwa.com/articles.php?id=2683
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عليها في الثانويات والجامعات، فقد �شهدت تراجعاً تراجيدياً في العقدين الأخيرين، 
العلوم التطبيقة:  �أمام مواد  الفل�سفي مقابل تو�سيع الإطار  �إذ جرى تحجيم الدر�س 
في  المعتمدة  المناهج  �أن  ويلاحظ  الأحياء(.  علم  الكيمياء،  الفيزياء،  )الريا�ضيات، 
– لها  خ�ص�صت  بعدما  النف�س  علم  مع  الفل�سفة  دمج  �إلى  عمدت  الثانويات  بع�ض 

تحن فيها.  �سابقاً- مقررات م�ستقلة يدر�سها الطالب وُمي

ت�ستمد الفل�سفة محنتها في العالم العربي الإ�سلامي من الموقف الديني الراف�ض 
لها، وا�شتدت �أزمتها بفعل الهزائم التي مُني بها العرب، والتي رافقها تراجع ح�ضاري 

�أدى �إلى �سيطرة العقل ال�سلفي المناه�ض للعقل الفل�سفي الناقد. 

الفلسفة والدين: من تمنطق فقد تزندق

ال�صراع بين الفل�سفة والدين لي�س عاماً �أو مطلقاً، فلا الفل�سفات كلها راف�ضة 
�أو ملحدة، ولا الدين اتخذ من الفل�سفات كلها موقفاً �سلبياً. ولقد كان ال�صراع ي�شتد 
بينهما �أحياناً لدرجة �إلغاء بع�ضها البع�ض، فقامت فل�سفات مادية �أو ملحدة لا تعترف 
والعلماء،  الفلا�سفة  كفرت  دينية  وفرقٌ  متدينون  ظهر  كما  بالإلهيات،  ولا  بالدين 
مع  الفل�سفة  تكاملت  كثيرة  �أحيان  في  بالموت.  �أحكاماً  بحقهم  و�أ�صدرت  فلاحقتهم 
تركيز  في  جهدت  م�ؤمنة،  فل�سفات  هناك  فكانت  �أي�ضاً،  العلم  معها  وتكامل  الدين، 
المعطيات الدينية على �أ�س�س العقل وقواعد المنطق. ولي�س من ال�ضرورة في �شيء، �أن 
يتناق�ض الدين مع العلم ب�سبب تناق�ضه مع الفل�سفة، ولا �أن يتناق�ض مع الفل�سفة في 
حال كونه متناق�ضاً مع الحتمية العلمية. وفي حين �شدد البع�ض على الطلاق بين العلم 
والدين -كما يبين �صادق جلال العظم في كتابه نقد الفكر الديني- ر�أى �آخرون �أن 
اختلاف المجال العلمي عن مجال الإلهيات في الدين، لا ي�ستدعي �أي تناق�ض بينهما 

�إلّا بمقدار ما تنحرف العلوم عن الم�سار الأخلاقي الذي تقره الأديان))).

بين  ال�صراع  م�شكلة  الغزالي  حامد  لأبي  الفلا�سفة«  »تهافت  كتاب  يج�سد 

))) �سعادة، ر�ضا، م�شكلة ال�صراع بين الفل�سفة والدين: من الغزالي وابن ر�شد �إلى الطو�سي والخواجه زاده، دار الفكر اللبناني، بيروت، 
الطبعة الأولى، 1990، �ص10-9. 
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�أن  �إلى  وي�شار  التهافت«.  »تهافت  كتابه  ر�شد في  ابن  ردّ عليه  وقد  والدين،  الفل�سفة 
»تهافت  كتابين:  �إلى  الإ�شارة  �آخرون، ويمكن  كتب عنه محققوق  »التهافت«  مو�ضوع 
�أو »الذخيرة في المحاكمة بين الغزالي والحكماء« لعلاء الدين الطو�سي،  الفلا�سفة« 
و»تهافت الفلا�سفة« للخواجه زاده. وقد تّم ت�أليف الكتابين في الربع الأخير من القرن 
التا�سع الهجري، ب�أمر من ال�سلطان محمد بن مراد خان فاتح الق�سطنطينية، ومما 
يذكر �أن الخواجه زاده قد �ألَّف كتابه في �أربعة �أ�شهر، بينما فرغ الطو�سي من ت�أليفه 

بعد �ستة �أ�شهر)1)).

علاقة  �إلى  ا�ستحالت  والفل�سفة  الدين  بين  العلاقة  مو�سى)1))�أن  محمد  يرى 
والفلا�سفة  الم�ست�شرقين  وبع�ض  ال�سلفيين،  �أفكار  خلال  من  ذلك  ويعر�ض  تنازعية، 
ر�شد)1)))1126- وابن   )1111-1058( الغزالي  بين  التهافت  �صراع  فبعد  الجدد. 

ف�إما  ا�ستبدالي:  منحى  �إلى  والفل�سفة  الدين  بين  التوفيقي  الم�سعى  انقلب   ،)1198
الدين و�إما الفل�سفة. وهذا المنحى وجد الجديد، �أتباعاً وم�ؤيدين لجهة التيار الديني، 
بينما كان التيار الفل�سفي يُ�ضطهد، حتى مطلع القرن الع�شرين. ولقد �أعرب ابن تيمية 
)1263-1328( في ر�سائلة الكبرى عن المنحى الديني بقوله: »�إن العلم ما كان موروثاً 
عن النبي، وكل ما �سواه فهو علم لا ينفع �أو لي�س بعلم �إذا �سمي به«. وفي المنحى نف�سه 
�أف�سده  �إلّا  العلم  على  منطق  دخل  »وما   :)1350-1292( الجوزية  القيم  ابن  ادعى 
وغّري �أو�ضاعه و�أف�سد قواعده«. ثم تكلل هذا المنحى الانقلابي على الفل�سفة بتحريمها 
في الأندل�س: »ومن عثر له على كتاب من كتبهم فجزا�ؤه النار التي بها يعذب �أربابه، 

)1)) المرجع ال�سابق، �ص12-13. انظر: تهافت الفلا�سفة، �أو الذخيرة في المحاكمة بين الفلا�سفة والغزالي، علاء الدين الطو�سي، تحقيق 
وتقديم: ر�ضا �سعادة، دار الفكر اللبناني، بيروت، 1990. 

)1)) مو�سى، محمد: بين الدين والفل�سفة، دار المعارف بم�صر، 1959، نقلًا عن: خليل، خليل �أحمد، م�ستقبل الفل�سفة العربية، الم�ؤ�س�سة 
الجامعية للدرا�سات والن�شر والتوزيع، بيروت، الطبعة الأولى، 1981، �ص51-50. 

)1)) لم يع�ش �أبو الوليد بن ر�شد، في زمن �أبي حامد الغزالي، ولم يتجادل معه. كل ما في الأمر �أنه في كتابه الأ�شهر »تهافت التهافت« ردّ 
مبا�شرة على كتاب الغزالي »تهافت الفلا�سفة«، وعلى الأرجح بعد نحو ثلاثة �أرباع القرن من ظهور هذا الكتاب الأخير الذي كان ولا يزال 
يعتبر �أكبر هجوم �شنه علم الكلام على الفكر العقلاني الفل�سفي في تاريخ الح�ضارة الإ�سلامية. والحال �أن كتاب الغزالي كان من ال�شهرة 
والح�ضور والت�أثير في البيئة الفكرية الإ�سلامية، بحيث �إن الأمر ا�ستدعى من ابن ر�شد ذلك الرد الذي �أورده في »تهافت التهافت«. ويكيبيديا 

المو�سوعة الحرة، مادة تهافت التهافت، على الرابط المخت�صر التالي: 
http://goo.gl/OVDJgS
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و�إليها يكون م�آل م�ؤلفه وقارئه وم�آبه«)1)).

وجاء في فتوى تحريم الفل�سفة عند ابن ال�صلاح ال�شهرزوري )1245-1181( 
المدافعات التالية:  

أأ »الفل�سفة �أ�سّ ال�سفه والانحلال ومادة الحيرة وال�ضلال ومثار الزيغ والزندقة، .
ومن تفل�سف عميت ب�صيرته عن محا�سن ال�شريعة المطهرة.

بب »و�أما المنطق فهو مدخل الفل�سفة، ومدخل �شر ال�شر«..

جج »و�أما ا�ستعمال الا�صطلاحات المنطقية في الأحكام ال�شرعية فمن المنكرات .
الم�ستب�شعة والرقاعات الم�ستحدثة«. 

دد فالواجب على ال�سلطان �أن يدفع عن الم�سلمين �شر ه�ؤلاء الم�شائين، ويخرجهم .
عن المدار�س ويبعدهم، ويعاقب على الا�شتغال بفنهم، ويعر�ض من ظهر منهم اعتقاد 

عقائد الفلا�سفة على ال�سيف �أو الإ�سلام)1)). 

يمكن لنا التدليل على فتاوى �أخرى حرمت الفل�سفة، فقد �صدرت فتوى تحرم 
تعاطي الفل�سفة في م�صر عام 1870، كان من نتائجها �إق�صاء در�س المنطق والفل�سفة 
عن مقررات جامعة الأزهر بعد �أن �أعيد تنظيمها عام 1875، وذلك بمقت�ضى »قانون 
الفل�سفة  القا�ضي بتحريم تدري�س  المر�سوم  القانون  المهدي«. وقريب من هذا  ال�شيخ 
�أبو  المن�صور  وذهب  بالمغرب،  الموحدين  ع�صر  في  المن�صور  الحاجب  �أ�صدره  الذي 
يو�سف يعقوب �أبعد من التحريم، �إذ �أ�صدر �أمراً ب�أّال يترك �أي كتاب من كتب الفل�سفة 

تحت التداول، ونفذ الأمر ب�إبادة و�إحراق كتب الفل�سفة)1)).

)1)) خليل، خليل �أحمد، م�ستقبل الفل�سفة العربية، م. �س، �ص51. انظر: الطويل، توفيق، ق�صة النزاع بين الدين والفل�سفة، مكتبة م�صر، 
 .1958

)1)) خليل، خليل �أحمد، م�ستقبل الفل�سفة العربية، م. �س، �ص51.

)1)) القباج، محمد م�صطفى: »�إ�شكالية الممار�سة الفل�سفية تدري�ساً و�إنتاجاً«، في: »تدري�س الفل�سفة والبحث الفل�سفي في الوطن العربي« 
اجتماع الخبراء، 1987، دار الغرب الإ�سلامي، بيروت، 1990، �ص15 وما بعدها. 
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ال�سلطان »ظهيراً«  �أ�صدر  ال�سلطان محمد بن عبدالله عام 1780  وعلى عهد 
يحدّد فيه بدقة المواد التي يجب تدري�سها والمواد الممنوعة. مّما جاء فيها: »... ن�أمر 
المدر�سين �ألّا يدر�سوا �إلّا كتاب الله تعالى بتف�سيره، وكتاب دلائل الخيرات في ال�صلاة 
على الر�سول، ومن كتب الحديث والم�سانيد الكتب الم�ستخرجة منها، والبخاري وم�سلما 
من الكتب ال�صحاح، ومن كتب الفقه المدونة والبيان والتح�صيل، ومن �أراد �أن يخو�ض 
في علم الكلام والمنطق وعلوم الفل�سفة وكتب غلاة ال�صوفية وكتب الق�ص�ص فليتعاطَ 
ذلك في داره مع �أ�صحابه الذين لا يدرون ب�أنهم لا يدرون، ومن تعاطى ما ذكرنا في 

الجوامع ونالته عقوبته فلا يلومن �إلّا نف�سه«)1)).

الفلسفة.. الحرية والديمقراطية

حين كانت الفل�سفة العربية الإ�سلامية في �أوج ازدهارها ترافقت مع �أجواء من 
الحرية مكّنت الم�شتغلين بها من �إر�ساء �أمهات الكتب الفل�سفية. ولعل محنة الفل�سفة)1)) 
وتدري�سها جزء من �أزمة الحريات)1)) والديمقراطية في العالم العربي، �إذ �إن »انت�شار 
الفل�سفة في مجتمع ما يعني انت�شار الحرية، وعلامة من علامات انفتاح المجتمع على 

)1)) المرجع ال�سابق. 

)1)) عانت الفل�سفة منذ بدايات ت�أ�سي�سها �إلى الآن الكثير من المحن والأزمات الفكرية والاجتماعية؛ بحيث �إن تاريخ الحريات الفكرية 
في �أوروبا قبل ع�صر النه�ضة لا يختلف عن تاريخ الحريات الفكرية في الدول العربية والإ�سلامية، ويبقى ال�سبب وراء هذه المحن الفل�سفية 
وجود عوائق دينية و�سيا�سية منعت الفل�سفة بخ�صو�صيتها ومنهجها من النمو والتطور، وعطلتها عن دورها المعرفي والأخلاقي وال�سيا�سي. 
ولا ي�ستطيع المهتم بالح�ضارة الغربية �أن يغفل عن �سجلها الحافل با�ضطهاد العلماء والمفكرين في كل �أنحاء �أوروبا والولايات المتحدة، فقد 
ت�صدت الكني�سة لكل عقل حر، و�سلطت عقوبتها على العلماء والمفكرين الأحرار الذين تجر�ؤوا على ت�أويل الكتاب المقد�س، ت�أويلًا لا ين�سجم 
مع الر�ؤية الكن�سية. ثمة �شواهد كثيرة على الا�ضطهاد الذي تعر�ض له العلماء والفلا�سفة في الغرب، نذكر على �سبيل المثال محاكمة غاليليو 
غاليلي -الذي �أثبت خط�أ نظرية �أر�سطو حول الحركة- الذي �أُجبر علانية على الاعتراف بخط�أ �أفكاره ونظرياته على الرغم من �صوابها، 
وقد �أ�صدرت الكني�سة بحقه قراراً بالإقامة الجبرية، و�صنفت م�ؤلفاته في فهر�س الكتب المحرمة. )راجع: �أغري�س، حكيمة، الرا�شدي، �سعيد، 
محنة الفل�سفة ومكانة ح�ضورها في النظام التربوي المغربي، كلية علوم التربية، جامعة محمد الخام�س، الرباط، المجلة الدولية التربوية 
�إلّا عام 1992 وقدمت  للعالم والفيل�سوف غاليليو  تُعِد الكني�سة الاعتبار  المتخ�ص�صة، المجلد )3(، العدد )7(، يوليو/ تموز، 2014(. لم 

اعتذاراً و�أقامت له تمثالًا في �ساحة الفاتيكان عام 2008. 

)1)) حدد الفيل�سوف الألماني كانط )kant( ب�شكل دقيق العلاقة بين ا�ستعمال العقل النقدي والحرية، وذلك في جوابه عن �س�ؤال: ما 
الأنوار؟ حيث اعتبر �أن »لا �شيء يلزم الأنوار �سوى الحرية... �أعني حرية �أن ي�ستعمل المرء عقله علانية في المجالات جميعها. لكنني �أ�سمع 
الآن ال�صراخ من جميع الجهات يردد: )لا تفكر(. فال�ضابط يقول: )لا تفكر بل نفذ( ورجل المال يقول: )لا تفكر بل ادفع(. والكاهن يقول: 
)لا تفكر بل �آمن(؛ لكن ما هي الحدود التي تعتبر م�ضادة للأنوار؟ وما هي تلك التي تعتبر غير م�ضادة بل مفيدة؟ وجوابي هو �أن الا�ستعمال 
العام لعقلنا يجب �أن يكون حراً، وهو وحده ب�إمكانه �أن يو�صل الأنوار �إلى النا�س«. انظر: كانط، »ما هي الأنوار؟«، ترجمة: عي�سى حرب، 

مجلة الفكر العربي، بيروت، العدد )48(، 1987. 
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 :)1970-1872( ر�سل  برتراند  البريطاني  الفيل�سوف  قال  والبعيد.  القريب  العالم 
�إن الفل�سفة منذ القدم لها هدفان: الأول: فهم تركيب هذا الكون؛ والثاني: اكت�شاف 
�أنجع الو�سائل الممكنة للحياة الأف�ضل. وهذا يتطلب حرية كبيرة في التفكير وال�سلوك. 
ال�سلطات  جعل  مما  الإغريق،  �أيام  منذ  وثيقة  علاقة  بال�سيا�سة  الفل�سفة  علاقة  �إن 
ت�ضع  �أنها  كما  الفل�سفي،  الفكر  على  كبيراً  ت�ضع حظراً  الدينية  والم�ؤ�س�سات  العربية 
الحظر نف�سه على الفكر ال�سيا�سي. فهدف الفل�سفة هو �إخ�ضاع ال�سلطة ال�سيا�سية من 
�أجل م�صلحة الفرد كما قال الفيل�سوف الأمريكي �آلن بلوم )1930-1992(. فكما �أن 
ال�سيا�سة نجا�سة -كما تقول العامة- ف�إن الفل�سفة �سف�سطة و�ضياع للوقت، كما تقول 

الأمة نف�سها )1)).

يناق�ش  الإن�سان«)2))  وكرامة  والديمقراطية  »الفل�سفة  عنوان:  تحت  مقالة  في 
�أن  �إلى  م�شيراً  والفل�سفة،  الديمقراطية  بين  العلاقات  ن�صار  نا�صيف  الفيل�سوف 
الديمقراطية تحتاج �إلى الفل�سفة، والفل�سفة تحتاج �إلى الديمقراطية. وي�سعى �صاحب 
»طريق الا�ستقلال الفل�سفي« �إلى قراءة موقع الديمقراطية في �أنظمة التعليم في العالم 
العربي، ويخل�ص �إلى �أن »�أنظمة التعليم تلعب دوراً كبيراً في انت�شار التفكير الفل�سفي 
وفي خلق الا�ستعدادات الإيجابية للتفاعل معه. �إن التربية الفل�سفية ت�ؤدي �إلى تح�سين 
منطق التفكير والحكم، و�إلى تحميل كل فرد م�س�ؤولية التفكير في ��شؤونه الخا�صة وفي 
ال��شؤون العامة، و�إلى خلق مناخ من الحرية الفكرية ومن النقد ومن الاحترام المتبادل 
بين المواطنين. ولذا، يبدو من الطبيعي �أن يتم الت�شديد على مكانة الفل�سفة في �أنظمة 
التربية والتعليم من جهة منظمة عالمية كاليون�سكو«)2)). »وفي الواقع، لو كانت الأنظمة 
التربوية في البلدان العربية تف�سح المجال لدور حقيقي للتربية الفل�سفية، لكانت حياة 

)1)) النابل�سي، �شاكر: »ب�ؤ�س الفل�سفة العربية الحديثة«، في: »ماذا حل بالفل�سفة في الوطن العربي«، م. �س. 

)2)) ن�صار، نا�صيف: »الفل�سفة والديموقراطية وكرامة الإن�سان«، �صحيفة النهار البيروتية، 18 يوليو )تموز( 1995. 

)2)) �أولت اليون�سكو اهتماماً عالمياً بالفل�سفة منذ عام 1946 الذي �شهد و�ضع وثيقة بغر�ض تحقيق هدفين: الأول، و�ضع ن�صو�ص دولية 
بادر خبراء من  وعام 1949  للأمم.  الدولي  التثقيف  الفل�سفة لخدمة  ت�سخير  والثاني،  الفل�سفية،  بالدرا�سات  الارتقاء  �أجل  من  منا�سبة 
تهدف  ب�أن�شطة  القيام  غايته  الإن�سانية«  والعلوم  للفل�سفة  الأعلى  »المجل�س  �إن�شاء  �إلى  مختلفة  علمية  اخت�صا�صات  ومن  كافة  الجن�سيات 
�إلى »�إ�شاعة روح التفاهم في وعي الإن�سان العادي«. عقدت اليون�سكو م�ؤتمرات عالمية عدة و�أ�صدرت كتبا تُعنى ب�أحوال الفل�سفة في العالم، 

انطلاقاً من الحق في الفل�سفة والتفل�سف. )انظر: فرمرين، باتري�س: اليون�سكو والفل�سفة، ترجمة، �شهاب ال�صراف، باري�س، 2005(. 
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ال�شعوب العربية على غير ما هي عليه اليوم. للتع�صب والتطرف �أ�صول عديدة، ومنها 
-من دون �شك- غياب التربية الفل�سفية عن �أنظمة التعليم والتربية. ولم تكن الجمعية 
الفل�سفية العربية مخطئة عندما �أكدت �ضرورة الاهتمام بالفل�سفة في التعليم الثانوي. 
�إلا �أنها -يا للأ�سف- اكتفت بهذا الت�أكيد. فلم تبادر �إلى البحث تف�صيلياً في �أو�ضاع 
نقر�ؤه من  العملية. وما  و�إلى تقديم الاقتراحات  العربية،  البلدان  الفل�سفة في  تعليم 
درا�سات ومقالات حول تعليم الفل�سفة في هذا البلد �أو ذاك، مثل لبنان والمغرب، لي�س 
كافياً. فالق�ضية تتطلب برنامجاً وا�سعاً. و�أف�ضل من يقوم به تجمّع م�ؤ�س�سات جامعية 
التي  الوحيدة  الو�سائل  لي�ست  التعليم  �أنظمة  ال��شؤون التربوية. ولكن  متخ�ص�صة في 
مثل  المتنوعة،  الإعلامية  فالأجهزة  المجتمع.  الفل�سفية في  التربية  ت�أمين  �إمكانها  في 
الراديو وال�صحيفة والتلفزيون، قادرة على لعب دور كبير في هذا المجال. وهنا �أي�ضاً، 
يمكن القول: �إنه »لو كانت الأجهزة الإعلامية في البلدان العربية تف�سح المجال لدور 
حقيقي للتربية الفل�سفية، لما كان الر�أي العام في هذه البلدان معطلًا �إلى الحد الذي 

يثير �سخرية العالم«)2)). 

�إن الفل�سفة والديمقراطية والحرية هي بمثابة الثالوث المقد�س؛ فحين ي�سيطر 
وتوطيد  الواقع  ت�أبيد  على  يعمل  الغالب طغيان  وهو في  والديني،  ال�سيا�سي  الطغيان 
العقل  ل�صالح  النقدية  العقول  فتنكفئ  الت�سا�ؤلي،  النقدي/  بنيته، يتراجع الخطاب 
الإق�صائي الذي يت�أ�س�س على العنف والتطرف و�إلغاء الآخر. ولا يمكن النظر �إلى �أزمة 
الفل�سفة، تدري�ساً وتفكيراً و�إنتاجاً، في العالم العربي، من دون الأخذ بالاعتبار الواقع 
وال�سيا�سة،  والدين،  والثقافة،  الاجتماع،  في  كله:  البنيان  على  يطغى  الذي  الم�أزوم 
والتربية. بمعنى �أدق: �إن �أزمة الفل�سفة هي �أزمة المجتمع برمته. ومن الأهمية �إعادة 
�إحياء الدر�س الفل�سفي في العالم العربي في مرحلة ي�شتد فيها التطرف الديني الذي 
يرتكز على ت�صورات قرو�سطية تريد �إعادتنا بالقوة والعنف �إلى ع�صر ظلامي حاولنا 
الخروج منه. ومن البديهي القول: �إن تفاقم العنف الأ�صولي والديني ي�ستدعي بالدرجة 
التجارب  ت�أخذ العبر من  الديني  التعليم  �إ�صلاح)2)) طارئة في  القيام بور�شة  الأولى 

)2)) المرجع ال�سابق. 

)2)) يقترح المفكر التون�سي العفيف الأخ�ضر مجموعة من الخطوات لإ�صلاح التعليم الديني، ن�ستخل�ص بع�ضها، �أولًا: تجاوز مفهوم الأمة 
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الرائدة التي عرفتها �أوروبا، والتي �أدرجت في كليات اللاهوت تخ�ص�صات كثيرة على 
علاقة بالفل�سفة وفروعها. لا بد من �إعادة غربلة التراث الإ�سلامي من كل �شذرات 
العنف وانتقاء ما هو نافع لع�صرنا الذي تت�صارع فيه العقول الوثابة خارج دائرتنا، 
في �سباق محموم لإنجاز المكا�سب والإنجازات العلمية �ضمن كل التخ�ص�صات ومن 

�ضمنها الفل�سفة وتفرعاتها. 

الأطفال والفلسفة

-1922( )Matthew Lipman( ليبمان الأميركي ماتيو  الفيل�سوف  يعتبر 
2010( من �أبرز العلماء الذين طرحوا تدري�س الفل�سفة داخل م�ستويي التعليم الأولي 
وخ�صو�صاً  ال�صغار  الأطفال  تفكير  تنمية  على  م�شروعه  ويقوم  الابتدائي.  والتعليم 
التفكير المنطقي ال�صوري، انطلاقاً من مبد�أ �أن ه�ؤلاء ي�ستطيعون تكوين المفاهيم منذ 
طفولتهم الأولى، وي�ستطيعون التفكير في الم�شكلات الفل�سفية. لا تتوجه مقاربته نحو 
الت�شبع بمفاهيم �أو مذاهب فل�سفية خا�صة، بل �إنها تتمحور حول الت�سا�ؤل ال�شخ�صي 
الأطفال  الق�ضايا  الكونية كالحق والعدالة والعنف. تم�س هذه  المفاهيم  بالعمل على 
الم�ستمدة من تجربتهم  �إنها تبرز مرجعياتهم الخا�صة  بكيفية مح�سو�سة، من حيث 

ومن معرفتهم)2)). 

ي�ستعمل ليبمان عبارة )Philosophy for Children( التي يتم اخت�صارها 
في )P4C( وت�شمل التعليم الأولي والابتدائي معاً)2)). وتمت عنونة التقرير ال�صادر 

القديمة بالاعتماد ح�صراً على رابطة المواطنة ال�ضرورية للدولة الأمة، �أي تجاوز فكرة تق�سيم العالم �إلى دار الإ�سلام ودار الحرب التي تعبر 
عن ازدراء الآخر. ثانياً: �إعادة النظر في كتب الدين الحالية، وفي ن�صو�صها. ثالثاً: تدري�س �سو�سيولوجيا الأديان وتاريخ علم الأديان المقارن 
وعلم النف�س والأل�سنية يحرر الوعي الإ�سلامي من �سلطة الن�ص، وهذه العلوم تقي دار�سها من التع�صب. رابعاً: تخلي�ص التعليم الديني 
من هو�س المركزية الدينية التي تعمق في المتعلم �أوهامه عن نف�سه وعن الآخر الذي يدعوه كافراً احتقاراً له، بدلًا من الت�سمية المحايدة 
»غير الم�سلم«. خام�ساً: ردّ الاعتبار للمر�أة في الإعلام والتعليم الدينيين، ب�إق�صاء الن�صو�ص التي ا�ستبطنت دونيتها. �ساد�ساً: تدري�س حقوق 
الإن�سان لتخ�صيب عقول مواطني الغد بالقيم الكونية، التي ت�ساعدهم على التحرر من �سجن الهوية المنغلقة على الآخر. )انظر: النابل�سي، 
�شاكر: محامي ال�شيطان.. درا�سة في فكر العفيف الأخ�ضر، الم�ؤ�س�سة العربية للدرا�سات والن�شر، بيروت، الطبعة الأولى، 2005، �ص306 

وما بعدها(. 

)2)) الفل�سفة مدر�سة للحرية: تعليم الفل�سفة وتعلم التفل�سف: و�صف الحالة الراهنة وا�ست�شراف الم�ستقبل، مرجع �سابق، �ص3. 

(25) Voir; La philosophie dans le monde Niveaux préscolaire et primaire Etat des lieux, questions vives et 
recommandations, Rapport de Michel Tozzi, unesco, Mai 2007. 
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عن اجتماع خبراء اليون�سكو في مار�س )�آذار( 1998 الذي ي�شمل الم�سار الدرا�سي نف�سه 
بعنوان )philosophie pour les enfants( م�ضيفاً الأداة )Les( في ترجمته 
م�سلكاً  ليبمان  �سلك  الطفولة«)2)).  مع  »الفل�سفة  عن  �آخرون  يتحدث  بل  الفرن�سية. 
والخط�أ  الم�سبقة،  الأفكار  مجال  الطفولة  �أن  يرى  الذي  الديكارتي  للتقليد  معاك�ساً 
ولحظتهما، فافتر�ض �أن الأطفال قادرون على التفكير بذاتهم منذ اللحظة التي يتم 
فيها الاعتماد على منهج موائم. وهكذا فتح ليبمان �سبيلًا جديداً كان قد ا�ست�شعرها 
 )Jaspers( ويا�سبرز   )Montaigne( ومونتيني   )Epicure( �أبيقور  من:  كل 
بلور  لقد  كله)2)).  العالم  ا�ستك�شافها في  �سينطلق لحظتها  لكن  ا�ستغلالها،  دون  من 
تدريجياً منهجاً حقيقياً يقوم تربوياً على الطرق الفاعلة )ديوي(، و�سيكولوجياً على 
الفكري  التراث  �إلى  المنتمية  الفل�سفية  الإ�شكاليات  على  فل�سفياً  ويقوم  الطفل،  نمو 
الغربي )المنطق الأر�سطي، الكوجيتو الديكارتي()2)). ولكن ما هي الثمار المترتبة على 
الفل�سفة الموجهة للأطفال؟ في اجتماع الخبراء الذي نظمته اليون�سكو عام 1998 تم 
�إ�صدار تو�صيات �أ�شارت �إلى مجموعة من الرهانات حول تدري�س الفل�سفة للأطفال: 
التفكير اعتماداً على الذات؛ التربية على مواطنة واعية، م�ساعدة الطفل على النمو، 
تي�سير التحكم في اللغة والخطاب ال�شفوي وفي الحوار بو�صفه جن�ساً خا�صاً، ومفهمة 

التفل�سف )�إعادة تعريف للتفل�سف وبداياته وطبيعته و�شروطه()2)). 

ي�شار �إلى �أن ثمة معاهد ت�أ�س�ست من �أجل القيام بخطوات بناءة ل�صالح تنمية 
الفل�سفة من �أجل الأطفال. هناك معهدان رائدان: »معهد تطوير الفل�سفة للأطفال« 
  Institute for the Advancement of Philosophy for Children)
State University Montclair(؛  �أ�س�سته جامعة:  IAPC) )ت�أ�س�س عام 1974 
 The International Council of( »المجمع العالمي للبحث الفل�سفي مع الأطفال«
Philosophical Inquiry with Children) (ICPIC( )ت�أ�س�س في الدنمارك 

)2)) الفل�سفة مدر�سة للحرية، مرجع �سابق، �ص5. 

)2)) نف�سه، �ص26. 

)2)) نف�سه، �ص26.

)2)) نف�سه، �ص15. 
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و�أمريكا  �أوروبا  في  الأطفال  �أجل  من  الفل�سفة  فكرة  انت�شرت   .((3()1975 عام 
و�أمريكا اللاتينية والكاريبي، وحدثت تجارب مهمة في هذا المجال في كل  ال�شمالية 
من الولايات المتحدة وفرن�سا و�إ�سبانيا والأرجنتين والبرازيل. �أما في �أفريقيا والعالم 
العربي فالفل�سفة من �أجل الأطفال غائبة، و�إن كان من الممكن العثور في �أفريقيا على 
�أفريقية: في كينيا ونيجيريا  �أ�شخا�ص ي�شتغلون على هذا المو�ضوع في ثلاث جامعات 

وجنوب �أفريقيا)3)). 

لكن هذا  الأطفال،  �أجل  بالفل�سفة من  يهتم  العربي مركز  العالم  يوجد في  لا 
لا يمنع �أن ثمة مبادرات خا�صة قام بها باحثون �أو جمعيات فل�سفية)3)). نذكر -على 
�سبيل المثال- كتاب »التفل�سف والتعليم ورهانات الم�ستقبل«، �شارك فيه مجموعة من 
الأكاديميين العرب، من �إعداد و�إ�شراف ن�ضال فا�ضل البغدادي، وهو �صادر عن دار 
نيبور للطباعة والن�شر والتوزيع )العراق - 2014(. يعالج الكتاب في محاوره الأولى 
وم�ستقبل  ال�صغير  �أفلاطون  لل�صغار،  التفل�سف)3))  تعليم  حول  التالية:  العناوين 
الفل�سفي  الدر�س  و�إمكان  ليبمان،  ماتيو  عند  للأطفال  التفل�سف  تعليم  الب�شرية، 

لمختلف الفئات العمرية. 

�إلى ذلك، �أ�صدرت الأ�ستاذة الجامعية في جامعة عين �شم�س: �سعاد محمد فتحي 
محمود كتاباً عنوانه: »اتجاهات حديثة في تطوير مناهج الفل�سفة وتدري�س الفل�سفة 
للأطفال«)3))، در�ست في الق�سم الثاني منه مجموعة من المحاور منها: بداية التفكير 

)3)) نف�سه، �ص27. 

)3)) نف�سه، �ص41. 

)3)) نظمت »جمعية ال�شعلة للتربية والثقافة« )المغرب( في الملتقى الوطني الرابع ندوة حول »الطفل والفل�سفة« خلال �أيام 15 و16 و17 
مار�س )�آذار( 2013 في قاعة العرو�ض )القا�ضي عيا�ض( )مراك�ش(. 

)3)) �إن الحق في التفل�سف هو حق طبيعي، وفعل التفل�سف في �أ�سا�سه م�ساءلة وا�ستنطاق وخلخلة، وهي عمليات لا تقت�صر على مو�ضوع 
الم�ساءلة المتمثل في الق�ضايا الفكرية والمجتمعية فح�سب، بل تهم الت�سا�ؤل نف�سه، وهذا الت�سا�ؤل كما يقول هيدغر لا يوجد على قارعة الطريق، 
ولا يرتبط بنظام الحياة العادية، �إنه عملية حرة �شبيهة بقفزة. لذلك؛ يمكن القول: �إن التفل�سف هو ت�سا�ؤل عجيب يتجاوز نظام الأ�شياء 
ويتقوقع خارج هذا النظام. )انظر: الخاطبي، عز الدين، م�سارات الدر�س الفل�سفي بالمغرب، حوار الفل�سفة والبيداغوجية، من�شورات عالم 

التربية، الطبعة الأولى، 2002، نقلًا عن: �أغري�س، حكيمة، �سعيد الرا�شدي، محنة الفل�سفة ومكانة ح�ضورها في النظام، مرجع �سابق(.

)3)) راجع: محمود، �سعاد محمد فتحي: اتجاهات حديثة في تطوير مناهج الفل�سفة وتدري�س الفل�سفة للأطفال، �إيتراك للن�شر والتوزيع، 
القاهرة، الطبعة الأولى، 2004. 
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في فكرة تدري�س الفل�سفة للأطفال، ومتى وكيف يمكن تعليم التفكير للأطفال؟ وما 
�أن نقدم به مادة المنطق للطفل في ال�صف الخام�س الابتدائي؟  ال�شكل الذي ينبغي 
وما غايات و�أهداف تدري�س الفل�سفة للأطفال؟ والبرامج الأولية التي �أعدت لتدري�س 
الفل�سفة للطفل، وبع�ض الدرا�سات البحثية التي �أجريت في هذا المو�ضوع، والاتجاهات 
ليبمان؟  بفكرة  الفل�سفة  علاقة  وما  للأطفال،  الفل�سفة  تدري�س  برامج  في  الحديثة 

وعلاقة هذه الدرا�سة بمجال البحث التربوي الم�صري. 

أهمية تدريس الفلسفة في مرحلة الثانوية 

حياة  في  عميق  تغير  مرحلة  مع  الثانوي  الم�ستوى  في  الفل�سفة  تدري�س  يتزامن 
الفرد، �إنها المراهقة. لعلمية التطور والتمرد المعي�شة خلال هذه المرحلة، عواقب بليغة 
تجاه  العلاقة  تثير  �إذ  التربية،  عملية  �ضمن  واحت�سابها  الاعتبار  بعين  �أخذها  يجب 
العالم وتجاه الغير وتجاه الفرد ذاته، عملية هيكلة و�إعادة كثرة الإ�شكاليات، م�صحوبة 
التي  الغير  مع  العلاقة  تبدل  �إلى  �إ�ضافة  هذا  والم�آ�سي،  والمتع  والمخاوف  بالت�سا�ؤلات 
ت�صبح حا�سمة، بحيث يتمكن الفرد من �إيجاد مكانة له والت�صرف على �إثر ذلك من 
خلالها. وعليه ف�إن مرحلة المراهقة، هي الفترة الأكثر ملاءمة للت�سا�ؤل الفل�سفي)3)). 

تُعد تنمية مهارات التفكير الفل�سفي من �أهم �أهداف تدري�س مادة الفل�سفة في 
المرحلة الثانوية، وترتكز هذه المهارات على القواعد التالية:

أأ مهارة ال�شك.-

بب مهارة النقد.-

جج مهارة الحوار.-

دد مهارة الت�سامح الفكري )العقلي(.-

)3)) تدري�س الفل�سفة في العالم العربي، من�شورات اليون�سكو، 2009، �ص22. 
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هه مهارة التحليل والتركيب.-

وو مهارة التجريد والتعميم.-

وتنمية  الم�ستقل  الفكر  بلورة  �إلى  الثانوية  المرحلة  في  الفل�سفة  تعليم  يرمي 
النقدي،  الح�س  ت�أ�سي�س  على  المراهق)3))  الطالب/  وي�ساعد  العلمي،  النقد  عامل 
وي�ؤهله للت�سامح والانفتاح على الثقافات، والتربية على ال�سلام وتقبل الديمقراطية 
وتنمية القدرات الا�ستدلالية والت�أملية واحترام تعددية التفكير، والاندماج في القيم 

الكونية)3)). 

�أن�شطة ذهنية  الفكرية وممار�سة  القدرات  تنمية  يتوخى  الفل�سفي  الدر�س  �إن 
حد  -على  التفل�سف  نتعلم  ما  بمقدار  الفل�سفة  نتعلم  لا  لأننا  التفل�سف،  فعل  وتنمية 
في  للحجاج)4))  الديداكتيكية)3))  الأهمية  ت�أتي  هنا  من  كانط«)3)).  »�إيمانويل  تعبير 

)3)) اجترحت منظمة اليون�سكو م�صطلح »المراهق - الفيل�سوف« �أو انبثاق ت�سا�ؤل �إن�ساني، للدلالة على �أهمية هذه المرحلة من العمر؛ نظراً 
لما يطرحه المراهقون من ت�سا�ؤلات ي�شكل تدري�س الفل�سفة باباً من �أبواب فهمها واقتراح الإجابات. راجع: الفل�سفة مدر�سة للحرية، مرجع 

�سابق، �ص64. 

)3)) لمزيد من التفا�صيل حول �أهمية و�ضرورة تدري�س الفل�سفة في المرحلة الثانوية، راجع: الفل�سفة مدر�سة للحرية، م. �س، �ص64 وما 
بعدها. 

)3)) التفل�سف والتعليم ورهانات الم�ستقبل، مجموعة من الأكاديميين العرب، �إعداد و�إ�شراف: ن�ضال فا�ضل البغدادي، دار نيبور للطباعة 
والن�شر والتوزيع، بغداد، الطبعة الأولى، 2014، �ص149. 

فعل  ومنها  التعليم،  �أو  بالتدري�س  يخت�ص  ما  كل  وتعني   )Didaktikos( اليونانية  الكلمة  من  �أ�صله  قديم،  لفظ  الديداكتيكا   ((3(
ومعناهما   )Discipulus(و  )Doceo( لفظي  اللاتينية  ا�شتقت  اللغوية  المادة  هذه  ومن  ولقّن،  ودرّ�س  علّم  ويعني   )Didaskein(
الديداكتيكية في  المقاربة  ت�شتغل  عليه.  والقادر  للتعلم  القابل  ال�شخ�ص  ويطلق على   )Docile( لفظ �أي�ضاً  المادة  ومن هذه  التخ�ص�ص، 
العلاقات  وتحلل  المادة،  في  الم�ؤثرة  الأ�سا�سية  المفاهيم  على  اليد  وت�ضع  للدرا�سة،  مو�ضوعات  باعتبارها  التعلم  بم�ضامين  تهتم  ي�أتي:  ما 
الرابطة بينها، كما تهتم بتاريخ المادة الدرا�سية والت�صحيحات المتتالية التي لحقتها، وال�صيغ التي تم تقديمها بها في التعليم، كما تفح�ص 
كيفية عمل تلك المفاهيم في المجتمع، والممار�سات الاجتماعية التي تحيل �إليها. )راجع: مفهوم الديداكتيك، بوابة التعليم الأولى في الجهة 

ال�شرقية، متوافر على الرابط التالي:
http://www.prescorient.com/maroc/index.php/2015-02-22-14-22-03/33-2015-03-14-15-00-36

)4)) �أ�صبح الاهتمام بالحجاج في �إطار ديداكتيك الفل�سفة متزايداً لاعتبارين: �أ- لأنه هدف من الأهداف التربوية التكوينية المتوخاة من 
تدري�س الفل�سفة بالثانوي، ويكون �إلى جانب الأ�شكلة والمفهمة ثالوث الأهداف النواتية المكونة للفل�سفة. ب- لأنه مطلب من مطالب التقويم 
�أ�سئلة، ن�ص �س�ؤال مركب، قولة �س�ؤال، �س�ؤال مفتوح. لهذه الاعتبارات، و�سعياً وراء تحقيق حد  الفل�سفة: ن�ص  �أ�شكاله في در�س  بمختلف 
�أدنى من الان�سجام في الممار�سة الديداكتيكية لدر�س الفل�سفة، من المهم التعرف على �أهم الأ�ساليب الحجاجية التي تح�ضر بقوة في در�س 
الفل�سفة بجميع مكوناته: عر�ض نظري- تحليل ن�ص- تقويم. )الحجاج في در�س الفل�سفة، موقع �أنا �أفكر: الفل�سفة في البرامج التون�سية، 

متوافر على الرابط التالي:
http://kassebi2013.blogspot.ae/2013/04/blog-post_6.html
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الدر�س الفل�سفي، كون الخطاب الفل�سفي، في �أحد �أبعاده، هو خطاب منفتح لا يدعي 
الوثوقية وامتلاك الحقيقة المطلقة، بل ي�سعى �إلى بلوغها با�ستمرار، وهذا ما يجعل 

منه خطاباً متجدداً يعتمد الت�سا�ؤل والنقد والحوار والحجاج)4)). 

خريطة الدرس الفلسفي في الثانويات 

كان  عمّا  العربية  الدول  داخل  الثانوية  المرحلة  في  الفل�سفة  تدري�س  تراجع 
عليه في العقدين الأخيرين ب�سبب تعديلات �أدخلت على المناهج التعليمية. �سنحاول 

الإ�ضاءة على �أحوال الدر�س الفل�سفي في هذه المرحلة.

�سوريا)4))،  لبنان،  التالية:  الدول  في  الثانوية  المرحلة  في  الفل�سفة  تُدر�س 
المغرب،  تون�س)4))،  العراق)4))،  م�صر)4))،  الكويت)4))،  اليمن)4))،  البحرين)4))، 

)4)) التفل�سف والتعليم ورهانات الم�ستقبل، مرجع �سابق، �ص49. 

)4)) تدر�س الفل�سفة في الأول والثاني والثالث الثانوي.

)4)) في البحرين يدر�س الطالب في ال�صف الثالث الثانوي )ق�سم العلوم الإن�سانية( مقرر »م�شكلات فل�سفية«. 

)4)) في اليمن يدر�س الطلاب مادتي الفل�سفة والمنطق في ال�صف الثالث الثانوي )الق�سم الأدبي(.

)4)) يعطى الطلاب في ال�صف الثاني ع�شر )�أدبي( مقرر »مبادئ التفكير الفل�سفي«. 

)4)) تدر�س الفل�سفة في م�صر في ال�صفوف الثلاثة من المرحلة الثانوية منذ عام 1925. وفي ال�صف الثالث الثانوي الفل�سفة مادة �إلزامية 
�صية للق�سم الأدبي، وعدد درجاتها )60( درجة ت�ضاف �إلى المجموع الكلي. �إجبارية، تخ�صُّ

)4)) يُدر�س الطلاب في العراق في ال�صف الخام�س �أدبي )الإعدادي( مقرر »مبادئ الفل�سفة وعلم النف�س«. يتناول الف�صل الأول والثاني 
المباحث الآتية: معنى الفل�سفة، مجمل تاريخ الفل�سفة، الفل�سفة والعلم، �أ�س�س الوجود عند الفلا�سفة، الفل�سفة الإ�سلامية، مناهج البحث 
النف�س لل�صف الخام�س )�أدبي(، مجموعة م�ؤلفين، جمهورية  الفل�سفة وعلم  والفل�سفة المعا�صرة. انظر: مبادئ  العلمي، فل�سفة الجمال، 

العراق، وزارة التربية، المديرية العامة للمناهج، الطبعة ال�ساد�سة، 2014، متوافر على الرابط التالي: 
 http://www.manahj.edu.iq/upload/upfile/ar/9555FALSA.pdf

)4)) في تون�س تدر�س مادة الفل�سفة في ال�سنوات الثلاثة وال�سنوات الرابعة من التعليم الثانوي. لمزيد من التفا�صيل حول البرامج الفل�سفة 
راجع موقع وزارة التربية، ق�سم البرامج، على الرابط التالي: 

http://www.edunet.tn/ressources/pedagogie/programmes/nouveaux_programme2011/secondaire/philo.pdf
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موريتانيا، الجزائر، ليبيا)4)). �أما في بقية الدول العربية)5)) الأخرى، فقد تّم توقيف 
تدري�س مادة الفل�سفة كما جرى في الإمارات العربية المتحدة)5)) وقطر)5)) و�سلطنة 
المرحلة  في  الفل�سفة  تدر�س  لا  ال�سودان  في  �أما  وفل�سطين)5)).  والأردن)5))  عُمان)5)) 
الثانوية علماً �أنه جرت محاولات في �سبعينيات القرن الما�ضي لادراجها في المناهج. 
وفي ال�سعودية، فلا وجود لتدري�س الفل�سفة في هذه المرحلة لأ�سباب لها علاقة بالموقف 
الديني/ ال�سلفي من الفل�سفة، علماً �أن ثمة دعوات �أطلقها مثقفون و�أكاديميون تطالب 
ب�إدراج مادة الفل�سفة في الثانوي، ومن بين ه�ؤلاء ع�ضو نادي حائل الأدبي عمر فوزان 

الفوزان. 

)4)) في ليبيا يدر�س الطلاب في ال�سنة الثالثة من مرحلة التعليم الثانوي )�شعبة العلوم الإجتماعية( مادة الفل�سفة. ويحمل المقرر عنوان: 
» الفل�سفة الحديثة والمعا�صرة«، )ت�أليف جمعة �أحمد جلول، فتحي ب�شير الم�سلاتي(. تم تحديد الأهداف العامة للمادة على النحو الآتي: 
�أن يتعرف المتعلم على �أهم مقومات النه�ضة العلمية، �أن يعرف كيف ن��شأ الفكر الفل�سفي الحديث، �أن يعرف �أهم الاتجاهات الفل�سفية في 
الع�صر الحديث، �أن يعرف �أهم �سمات الفكر الفل�سفي المعا�صر، �أن يدرك �أهم المذاهب الفل�سفية في الفل�سفة المعا�صرة. يت�ضمن المقرر 
�أفكار الخيال، �شخ�صيات المذهب  �أفكار الذاكرة عند هيوم-  )30( محوراً نذكر منها على �سبيل المثال: ن��شأة الفكر الفل�سفي الحديث، 
العقلي- رينيه ديكارت - مذهبه- غاية ال�شك الديكارتي، المثالية المطلقة عند هيغل - المثالية المتعالية عند كانط ، الجدل في الفكر الفل�سفي 

الحديث، مفهوم الحقيقة عند وليام جيم�س، �سمات الفل�سفة الوجودية. راجع موقع وزارة التربية في ليبيا على الرابط التالي: 
http://www.edu.gov.ly/filepdf/2014/thanwi/thaltha1.pdf

)5)) لم تتوافر لنا معلومات دقيقة حول تدري�س الفل�سفة في منطقة �شرق �أفريقيا التي ت�ضم )ال�صومال، جيبوتي، وجزر القمر(. 

)5)) في الإمارات العربية المتحدة بقي تدري�س الفل�سفة في الق�سم الثانوي حتى �أواخر الت�سعينيات من القرن المن�صرم، وقد �ألغيت بقرار 
من وزارة التربية والتعليم. كان الطالب يدر�س في ال�صف الثاني ع�شر )�أدبي( مادتي »التفكير الفل�سفي« و»التفكير المنطقي«. وقد �أدرجت 
بع�ض المحاور التي ترتبط بالفل�سفة �ضمن مقرر علم النف�س، حيث يُعطى الطالب مواد مثل: »مهارات التفكير الناقد« و»مهارات التفكير 

الإبداعي«. 

)5)) بقيت قطر تُدر�س مادة »الفكر الفل�سفي وعلم الأخلاق« في الثانوية العامة -الق�سم الأدبي )ال�صف الثاني ع�شر، وتعطى المادة نف�سها 
في المعاهد الثانوية الدينية( وفق المنهاج الحكومي حتى عام 2013 حيث تخرجت الدفعة الأخيرة من الطلاب )الق�سم الأدبي( و�ألغيت 

المادة بعد هذا التاريخ. 

للطلاب  التي تعطى  �أن مادة »مهارات حياتية«  الثانوي، علماً  الق�سم  الفل�سفة في  لتدري�س  لمادة م�ستقلة  عُمان لا وجود  �سلطنة  )5)) في 
تت�ضمن مبادئ التفكير الناقد. 

 العام الدرا�سي 1965-1966. وطرحت في  العام الدرا�سي 1961-1962 وا�ستمرت حتى  الثانوي في  الفل�سفة في  �إقرار تدري�س  )5)) تم 
بداية الألفية الثانية مادة الثقافة العامة لطلبة المرحلة الثانوية ال�صف الثاني ع�شر �أدبي/ علمي وهي تت�ضمن ف�صولًا على علاقة بالفل�سفة. 
»الإن�سان  في  الفل�سفة  لمو�ضوع  الأولى  منها:  واحدة  خ�ص�صت  منف�صلة  وحدات  ثماني  من  يتكون  الذي  العامة«  »الثقافة  كتاب  وبمطالعة 
والمعرفة والمنطق« ولكن من منظور �إ�سلامي. انظر: عاي�ش، ح�سني، تعليم الفل�سفة في الأردن، �صحيفة الد�ستور الأردنية، 30 �أغ�سط�س )�آب( 

2013، متوافر على الرابط المخت�صر التالي: 
 http://goo.gl/lJqxqN

)5)) في فل�سطين لا تُدر�س الفل�سفة في الثانوي. ثمة دعوات لإعادة طرح مادة الفل�سفة في المنهاج التعليمي �أطلقها –م�ؤخراً- مركز رام الله 
لدرا�سات حقوق الإن�سان. لمزيد من التفا�صيل راجع الرابط التالي:

http://www.raya.ps/ar/news/831438.html
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في لبنان -على �سبيل المثال- يُدر�س طلاب في المرحلة الثانوية مقرر »فل�سفة 
للتعليم  الجديدة  الهيكلية  واقع  من  وح�ضارات«  »فل�سفة  منهج  ينطلق  وح�ضارات«. 
ت هذه المادة  في لبنان، التي �أقرها مجل�س الوزراء بتاريخ 1994/10/25. وقد خ�صّ
وبت�سع  الإن�سانيات(،  )فرع  الثاني  الثانوي  ال�صف  في  �أ�سبوعية  ح�ص�ص  بثلاث 
ح�ص�ص �أ�سبوعية في ال�صف الثانوي الثالث )فرع الآداب والإن�سانيات(، بينما �أعطت 
ح�صتين �أ�سبوعيتين لفرع العلوم في ال�سنة الثانوية الثانية، وثلاث ح�ص�ص �أ�سبوعية 
تين �أ�سبوعيتين لكلّ من: فرع  لفرع »اجتماع واقت�صاد« في ال�سنة الثانوية الثالثة، وح�صّ
العلوم العامّة، وفرع علوم الحياة، في ال�سنة الثانوية الثالثة �أي�ضاً)5)). حددت وزارة 

التربية الأهداف العامة للمقرر بالآتي: 

11 التعرّف على تجارب الأمم وطرائق عي�شها وتفكيرها وفهمها لذاتها ولمحيطها .
ة بها. بح�سب معاييرها الخا�صّ

22 الاطلاع على تنوّع الح�ضارات وما يتفرع عنها من نظم و�أن�شطة عمل في �ضوء .
مرجعياتها القيمية الت�أ�سي�سية و�أطرها الجغرافية والتاريخية والثقافية.

33 الخا�صة . �أجوبتها  �إبداع  في  وم�سالكها  ح�ضارية  تجربة  كل  طرق  اكت�شاف 
وتطويرها في مواجهة ما يحيط بها من معطيات تفر�ض عليها تحديات معينة.

44 متميزة . الحلقات  متكاملة  �أ�صيلة  وحدة  باعتبارها  الح�ضارة  مقاربة 
الخ�صائ�ص.

55 التاريخ . في  وحراكها  المختلفة  الح�ضارات  بين  التفاعل  اتجاهات  تلم�س 
باعتبارها تجربة �إن�سانية متكاملة.

66 والاختبارية . الريا�ضية  العلوم  ميادين  في  الإنجازات  �أبرز  على  التعّرف 
والإن�سانية و�أثرها في حياة الأفراد والجماعات.

)5)) موقع المركز التربوي للبحوث والإنماء، وزارة التربية والتعليم العالي في لبنان، متوافر على الرابط التالي: 
http://www.crdp.org/ar/desc-evaluation/25307
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77 وعي �أهمية المنهج وطرائق البحث العلمي وما يرتبط بها من �أ�سئلة و�إ�شكالات .
وما ي�ستدعيه من تفكير نقدي.

88 �أو . والتطور  الن�شوء  لعوامل  تناولها  في  الفل�سفية  المقاربات  �أبرز  اكت�شاف 
الجمود والانهيار التي ت�صيب الح�ضارات.

99 الانفتاح على ف�ضاء القيم العليا والأخلاق ووظائفها المختلفة وما تت�ضمنه من .
�أنظمة ومبادئ ومعايير ال�سلوك الإن�ساني.

1010 تبين  طرائق التفكير الفل�سفي في مقاربة حقل الإلهيات وما يتفرع عنه من 
مو�ضوعات تت�صل بفل�سفة الإيمان وغائية الوجود.

1111 ممار�سة  ال�س�ؤال الفل�سفي وما ينتج عنه من تفكير حرّ وخلاق.

1212 الفكرية  الق�ضايا  مختلف  مقاربة  في  والمو�ضوعي  النقدي  الفكر  تطوير 
والفل�سفية لتجاوز الامتثالية والتجزيئية والاختزالية)5)).

كما لاحظنا �أن عدداً لا ي�ستهان به من الدول المدرو�سة لا تدر�س الفل�سفة في 
المرحلة الثانوية. وتجدر الإ�شارة �إلى �أن مادة »مبادئ التفكير الفل�سفي« التي تدر�س 
ا�ستكمال  �إلى هجمة من لجنة  تعر�ضت  الكويت  )�أدبي( في  الثاني ع�شر  ال�صف  في 
ال�شريعة عام 2008، طالبت بمنع تدري�س هذا المقرر بحجة �أنه »ي�شتمل على مخالفات 
�شرعية لا تنا�سب مرحلة يحتاج فيها الطالب �إلى تثبيت العقيدة ولي�س زعزعتها«)5)). 

بع�ض  �أن  الرغم من  م�أ�سوياً. وعلى  الثانويات  الفل�سفة في  تدري�س  يبدو و�ضع 
الدول المعنية بالدر�س الفل�سفي لم تلغِ مادة الفل�سفة، لكنها قل�صت ح�ضورها. لن�أخذ 
والتعليم  التربية  وزارة  �أقرتها  التي  المناهج الجديدة  فقبل  لبنان،  المثال  �سبيل  على 

)5)) المرجع ال�سابق.

)5)) »من تمنطق فقد تزندق« لجنة ا�ستكمال ال�شريعة في الكويت تطالب بحظر تدري�س الفل�سفة، موقع �شفاف ال�شرق الأو�سط، 26 يوليو 
)تموز( 2008، متوافر على الرابط التالي:

http://www.middleeasttransparent.com/article.php3?id_article=4208
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الإن�سانيات(  ق�سم  الأدبي/  )الفرع  الثانوية  المرحلة  في  الطالب  كان   1994 عام 
الفل�سفة  �أعلام  �أبرز  تت�ضمن  العربية( مادة  الفل�سفة  الأول: )تاريخ  يتعلم مقررين: 
اليونانية والإ�سلامية )�أفلاطون، �أر�سطو، �سقراط، الغزالي، ابن ر�شد، الفارابي، ابن 
خلدون... �إلخ، يتخطى عدد �صفحات الكتاب 500( والثاني: )فل�سفة عامة( في اللغة 

الفرن�سية/ �أو الإنجليزية )يتجاوز 200 �صفحة(. 

أحوال تدريس الفلسفة في الجامعات العربية

عن  المدرو�سة  الدول  �ضمن  الجامعات  في  الفل�سفة  تدري�س  �أحوال  تختلف  لا 
واقعها الم�أزوم في المرحلة الثانوية. في بع�ض دول الخليج العربي -على �سبيل المثال- 
�إلّا وجوداً �شكلياً؛ �إذ  تّم �إقفال �أق�سام الفل�سفة. في البحرين وقطر لا توجد الفل�سفة 
لا توجد �أق�سام علمية معنية بالفل�سفة، و�إنما توجد مادة �أو �أكثر من المواد العامة في 
الفل�سفة التي يتم تدري�سها في �أق�سام �أخرى، وك�أن الفل�سفة لا وجود لها بذاتها، ولا 
يتم الاعتراف بح�ضورها �إلّا من الباطن، وب�شكل خفي غير ملمو�س، وذراً للرماد في 
العيون)5)). وفي �سلطنة عمان ظلت الفل�سفة ممثلة تمثيلًا ن�سبياً جيداً من خلال ق�سم 
الفل�سفة والاجتماع، مع افتتاح جامعة ال�سلطان قابو�س �أواخر الثمانينيات، وخ�صو�صاً 
ف�صل  تّم  عندما  ولكن  والتربية،  الآداب  كليتي  طلبة  ي�ستقبل  كان  الق�سم  هذا  �أن 
الفل�سفة كوحدة م�ستقلة داخل ق�سم الاجتماع ثم كق�سم م�ستقل، �سرعان ما تم تجميد 
ق�سم الفل�سفة و�إيقاف الالتحاق به، واقت�صر دوره على تدري�س ب�ضع مواد فل�سفية)6)). 

في جامعة الإمارات العربية المتحدة ثمة ق�سم م�ستقل للفل�سفة. يهدف برنامج 
الفل�سفة -كما يعرف الق�سم عن نف�سه- �إلى تعريف الطلاب على المهارات الأ�سا�سية، 
والقيم، والمواقف التي تدعم الحكمة: الف�ضول، والتحليل، والحجة المنطقية، والنقد 
مجالات  في  محددة  معرفة  ويقدم  الحقيقة.  ومحبة  والرحمة  والحكم،  والتفاهم، 
رئي�سة مثل: تاريخ الفل�سفة، والفل�سفة النظرية، ونظرية القيمة، والفل�سفة ال�سيا�سية، 

)5)) توفيق، �سعيد، محنة الفل�سفة و�أزمة العلوم الإن�سانية في الجامعات الخليجية: درا�سة تطبيقية في فل�سفة العلوم الإن�سانية، مرجع 
�سابق. 

)6)) نف�سه. 
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والمنطق والعلوم المعرفية.)6)). 

في اليمن تُدر�س الفل�سفة في جامعتي �صنعاء وعدن كــ»ق�سم م�ستقل« )الإجازة 
والماج�ستير(. وفي الكويت تُدر�س في جامعة الكويت )الإجازة والماج�ستير(. اللافت 
في ال�سعودية �أن كلية التربية ق�سم الثقافة الإ�سلامية في جامعة الملك �سعود، تُدرج في 
مقرراتها بع�ض المواد الفل�سفية وت�أتي معظمها في �إطار الرد على الفل�سفة الإ�سلامية 

والغربية)6)).

وتحدد   .1949 عام  الآداب  كلية  في  الفل�سفة  ق�سم  �أ�س�س  بغداد  جامعة  في 
الجامعة الأهداف العامة للق�سم على النحو الآتي: 

على  حكمه  في  والمنطق  العقل  يعتمد  ذهنياً  متفتح  جيل  تهيئة  على  1- العمل 
الأ�شياء والظواهر، ويتعامل مع معطياتها تعاملًا عقلانياً فاعلًا.

لفل�سفة  وال�شارح  المبدع،  الإ�سلامي  العربي  العقل  نتاجات  على  2- الاطلاع 
الإغريق ودور فلا�سفة الم�سلمين في �إي�صال هذه الفل�سفة و�شروحاتها �إلى �أوروبا وهي 

تعي�ش ظلمات الع�صور الو�سطى.

3- فهم التيارات الفل�سفية الغربية الحديثة منها والمعا�صرة، و�أثر تلك التيارات 
في �صوغ العقلية الأوروبية بجوانبها الإيجابية وال�سلبية.

4- درا�سة الفكر ال�شرقي القديم، كما تجلى في علوم وحكم و�آراء الح�ضارات 
وال�صين(  والهند  وم�صر  الرافدين  وادي  )ح�ضارات  الكبرى:  القديمة  ال�شرقية 

)6)) جامعة الإمارات العربية المتحدة، ق�سم الفل�سفة، متوافر على الرابط التالي: 
http://www.chss.uaeu.ac.ae/en/departments/philosophy/index.shtml

للتعرف على المقررات في ق�سم الفل�سفة راجع الرابط التالي: 
http://www.chss.uaeu.ac.ae/en/programs/undergraduate/program_21723.shtml

)6)) لمزيد من التفا�صيل عن المقررات راجع موقع جامعة الملك �سعود على الرابطين التاليين: 
http://education.ksu.edu.sa/sites/education.ksu.edu.sa/files/IslamicCulture-CourseDes-Bach.pdf
http://education.ksu.edu.sa/ar/content/%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%
D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A7-%D8%A8%D8%A7%D9%84%D9%82
%D8%B3%D9%85
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ومعرفة ت�أثيرات هذه الح�ضارات في تقدم العلوم وت�شييد �صرح الح�ضارة الإن�سانية 
بمختلف جوانبها.

م�سبقة،  و�أحكام  دون ح�سا�سيات  الآخر من  �إلى  تنظر  5- بناء ذهنية حيوية 
الح�ضارية  والهوية  الوطنية  الجذور  ير�سخ  الذي  الح�ضاري  الحوار  ب�أهمية  وت�شعر 

المتفاعلة مع بقية الأمم وال�شعوب والح�ضارات.

المرحلة  لطلبة  الفل�سفة  مادة  تدري�س  على  قادرين  مدر�سين  6- �إعداد 
الإعدادية)6)).

تجدر الإ�شارة �إلى �أن تنظيم »داع�ش« بعدما �سيطر على المو�صل �شطب م�سمّى 
)وزارة التعليم العالي( وتم ا�ستبدالها بم�سمّى )ديوان التعليم(. و�ألغى بع�ض الكليات 
ال�سيا�سية،  العلوم  المو�صل وهي )كليات الحقوق،  الكليات من جامعة  بع�ض  و�أق�سام 
الم�ؤ�س�سات  �إدارة  الفل�سفة، وق�سم  الريا�ضية، وق�سم  التربية  الآثار،  الفنون الجميلة، 
مناهجها  تعديل  بعد  الجميلة(  )الفنون  كلية  على  و�أبقى  والفندقية(.  ال�سياحية 
�ألغى تدري�س بع�ض المواد غير ال�شرعية  و�أطلق عليها )كلية الخط والزخرفة(. كما 
اللغة  لأق�سام  والم�سرحية  الرواية  والحقوق،  الحريات  الثقافة،  الديمقراطية،  مثل: 
خا�صة  �أ�سئلة  و�ضع  بعدم  التدري�س  هيئة  و�ألزم  والترجمة،  والفرن�سية  الإنجليزية 
�أما �سبب كل هذه الإلغاءات فلأنها لا تقرها ال�شريعة الإ�سلامية،  بمبادئ الوطنية؛ 

كما يزعم التنظيم)6)). 

)الجامعة  الوطنية  الجامعة  في  م�ستقل  كق�سم  الفل�سفة  تُدر�س  لبنان  في   
القدي�س  الأمريكية في بيروت، جامعة  اللبنانية( وفي الجامعات الخا�صة )الجامعة 
يو�سف، جامعة الحكمة، جامعة الك�سليك، جامعة البلمند... �إلخ(. وفي �سوريا تُدر�س 
الفل�سفة في جامعاتها ومن �ضمنها جامعة دم�شق. �أما في الأردن فثمة ق�سم للفل�سفة في 

)6)) جامعة بغداد، كلية الآداب، على الرابط التالي: 
http://www.coart.uobaghdad.edu.iq/PageViewer.aspx?id=21

)6)) �آل ال�شيخ، محمد، داع�ش والتعليم الجامعي في المو�صل، 26 �أكتوبر )ت�شرين الأول( 2014، موقع �إيلاف، متوافر على الرابط التالي: 
http://elaph.com/Web/NewsPapers/2014/10/952675.html
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الجامعة الأردنية)6)). تُدر�س م�ساقات الفل�سفة في بع�ض الجامعات الفل�سطينية دون 
�أن يكون هناك فرع م�ستقل با�ستثناء دائرة الفل�سفة في جامعة بيرزيت.

م�صر،  موريتانيا،  الجزائر،  المغرب،  )تون�س،  �أفريقيا  �شمال  دول  في  �أما 
في  تتفاوت  وهي  الفل�سفة  لتخ�ص�ص  م�ستقلة  �أق�سام  ثمة  ليبيا)6))(  ال�سودان)6))، 
�أهميتها بين دولة و�أخرى. في جامعة نواك�شوط ) موريتانيا ( لا تقوم الفل�سفة كق�سم 

م�ستقل بل تّم دمجها مع ق�سم علم الاجتماع.)6)) 

خاتمة

�شهد تدري�س الفل�سفة )في الثانوي والجامعي( قبل �أربعة عقود �أو �أكثر تطوراً 
الفل�سفية  الن�صو�ص  وترجمة  الفل�سفي  الت�أليف  م�ستوى  على  �إنتاج  رافقه  ملمو�ساً 
التربوية،  المنظومة  في  و�سلبياً  رئي�ساً  دوراً  الأ�صولي  الديني  المدّ  لعب  لقد  العالمية. 
�أ�سهم -�إلى حد كبير- في تديين مناهج التعليم في بع�ض المدار�س العربية ح�سب ر�ؤية 

�أ�صولية �ضيّقة، وفي تكثيف تفرعات التعليم الديني مقابل انهزام الدر�س الفل�سفي.

 ولعل ال�سيا�سات التي اعتمدتها دول عربية عدة في �إف�ساح المجال �أمام التعبير 
الديني، مادياً ورمزياً، �أدت �إلى ت�سلط الوعي الديني على الوعي المدني/ المواطني. 
الديني،  للتعبير  المجال  الثمانينيات  بعد  ال�سورية  الدولة  �أف�سحت  ذلك:  على  كمثال 
فتزايدت �أعداد الم�ساجد لتتجاوز ت�سعة �آلاف م�سجد، و�أ�صبحت معاهد الأ�سد لتحفيظ 
القر�آن المرخ�صة تتجاوز )1000( فرع في مختلف المحافظات، وهناك حوالي )40( 

)6)) ت�أ�س�س ق�سم علم الاجتماع والفل�سفة بت�أ�سي�س الجامعة الأردنية عام 1962. و�أ�صبح ق�سماً م�ستقلًا عن علم الاجتماع عام 1976. راجع 
موقع الجامعة الأردينة على الرابط التالي: 

http://arts.ju.edu.jo/ar/arabic/Lists/DepartmentOverview/DepartmentOverview.aspx?ID=6&DeptName=%D8%
A7%D9%84%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9

)6)) ثمة �أق�سام م�ستقلة للفل�سفة في جامعات: الخرطوم، النيلين، وبحري. 

)6)) في ليبيا تدر�س الفل�سفة كق�سم م�ستقل في جامعة بنغازي. ي�شار �إلى �أن ق�سم الفل�سفة عقد م�ؤتمراً عام 2014 )وهو الم�ؤتمر ال�سنوي 
الثاني( تحت عنوان: »الفل�سفة في �شمال �أفريقيا التاريخ والم�آلات«. 

)6)) المقررات التي تدر�س في الق�سم والمرتبطة بالفل�سفة هي: الفل�سفة العامة، مبحث القيم، مبحث الجماليات،  المنطق،  فل�سفة العلوم. 
راجع موقع جامعة نواك�شوط، ق�سم الفل�سفة وعلم الاجتماع، متوافر على الرابط التالي: 

http://www.univ-nkc.mr/spip.php?article281
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مدر�سة ذات طابع ديني تدور في فلك ال�شيخة منيرة القبي�سي، وهي مدار�س تدر�س 
هناك  �سوريا  وفي  ال�سورية)6)).  المدار�س  عموم  في  ر�سمياً  المعتمدة  التربوية  المناهج 
الدين، ويوجد في دم�شق وحدها )800( مدر�سة  لتدري�س علوم  )22( معهداً عالياً 
دينية تدور في فلكها ع�شرات الآلاف من ال�سيدات، �إ�ضافة �إلى �إقامة �أكثر من )200( 
تعني هذه  )7)). ماذا  للدولة عام 2006  التابعة  الثقافية  المراكز  دينية في  محا�ضرة 

المعطيات؟ 

�أق�سام  درامي  ب�شكل  تراجعت  الدينية،  للمعاهد  الع�شوائي  التفريخ  مقابل 
تدري�س الفل�سفة في غالبية الدول العربية، وكان لتمدد الحركات الإ�سلامية التي تتخذ 
مواقف مناه�ضة من الدر�س الفل�سفي ت�أثير ملحوظ، في ظل �سيطرة التدين المفرط 
الفل�سفة  »برامج  عنوان:  حمل  مقالًا  كتب  الغنو�شي  را�شد  �أن  لنذكر  الجمهور.  على 
»�إن  وقال:  كلياً.  بمحوها  مطالباً  الفل�سفة  مادة  على  حملة  فيه  �شن  ال�ضياع«  وجيل 
الفائدة في علاج  لي�س عديم  الثقافي-  انتماءنا  -�إذا لم نحدد  ليغدو  الفل�سفة  در�س 
ما نعانيه من م�شكلات فح�سب، بل عن�صر تخريب وتدمير وت�شتيت في ميدان النف�س 

والمجتمع«)7)).

لا يعود تراجع تدري�س الفل�سفة �إلى العوامل الدينية فح�سب؛ و�إنما ثمة عامل 
�آخر: الاهتمام التربوي الر�سمي بالعلوم التطبيقية مقابل تقلي�ص الاهتمام بالعلوم 
�أن  بمعنى  ال�سوق«  »ثقافة  تف�شي  �إلى  الأولى-  -بالدرجة  يعود  ذلك  مرد  الإن�سانية. 
تعطي  منها،  الخا�صة  �سيما  لا  العربي،  العالم  في  الجامعات  �أنتجتها  التي  المجالات 
التقنية تما�شياً مع  المعارف  لتخ�ص�صات  و�أق�سامها  الأكاديمية  الأولوية في برامجها 

متطلبات �سوق العمل.

)6)) جرو�س، �سعاد، المدّ الديني في �سوريا من ال�شارع �إلى الم�ؤ�س�سات الر�سمية، موقع »الجمل بما حمل«، 19 مايو )�أيار( 2006، متوافر 
على الرابط المخت�صر التالي: 

http://goo.gl/1DPbeo

)7)) العظمة، عزيز، جولة �أفق في العلمانية و��شأن الح�ضارة، ف�صلية مجلة الآداب، لبنان، 9/8/7/ 2007، �ص10. 

)7)) الغنو�شي، را�شد، برامج الفل�سفة وجيل ال�ضياع، �ضمن مقالات من�شورات حركة الاتجاه الإ�سلامي، 1984. نقلًا عن: المزوغي، محمد، 
منطق الم�ؤرخ، ه�شام جعيط، الدولة المدنية وال�صحوة الإ�سلامية، من�شورات الجمل، بيروت، الطبعة الأولى، 2014. 
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�إن ال�سلطات في العالم العربي غايتها الحفاظ على مواقعها وامتيازاتها، ولذا 
ترف�ض التغيير وتعمل على ت�أبيد الواقع ال�سيا�سي الذي يحفظ لها مكانتها في الدولة، 
والفل�سفة في جوهرها ت�شجع على الم�ساءلة والفكر النقدي والثورة في عالم الإن�سان. 
يقول الفارابي: »والمدن الجاهلة وال�ضالة �إنما تحدث متى كانت الملّة مبنية على بع�ض 

الآراء القديمة الفا�سدة«.

طبعاً لا ينف�صل واقع التعليم الديني في العالم العربي، الذي تحول جزء منه 
لا ي�ستهان به �إلى ب�ؤر لتفريخ التطرف، عن محنة تدري�س الفل�سفة و�أزمة ال�سيا�سات 
التعليمية. كم من المعاهد الدينية المنت�شرة تدر�س مقررات الفل�سفة وتدرك �أهميتها 
بالن�سبة لتف�سير الظاهرة الدينية. التعليم الديني يعاني من م�شكلة محورية: تقدي�س 
التراث بحجة الأ�صالة ورف�ض كل الأطر التجديدية بذريعة مناه�ضة »التغريب«. من 
كدليل  والمنطق  العقل  اعتنقت  التي  الم�سيحية  عرفته  الذي  التطور  �أن  �إدراك  المهم 
الإ�صلاحيون من  اليونانية. وقد �شدد  بالفل�سفة  الت�أثر  الدينية، مرده  للحقيقة  �أولي 
الفلا�سفة واللاهوتيين على �ضرورة بناء »لاهوت عقلاني«)7)). كذلك تطورت الفل�سفة 
بينها  من  نات  المكوِّ من  مجموعة  نتيجة  وت�شكلت  متنوعة،  عوامل  نتيجة  الإ�سلامية 

المكون الفل�سفي اليوناني)7)). 

�سلطة  من  التحرر  على  الم�سلمين  ي�ساعد  عقلاني«  »فقه  �إلى  الإ�سلام  يحتاج 
»�إ�سلام حداثي« قادر  لبناء  التراثية، واعتبارها عتبة من المهم تجاوزها  الن�صو�ص 
في  ثورة  �إحداث  يواكبه  �أن  بد  لا  العقلاني«  »الفقه  الكبرى.  التحولات  مواكبة  على 
المنظومة التعليمية ت�ضع على �سلم �أولوياتها جملة من الاعتبارات، وفي مقدمتها �إحياء 
بناء  �إلى  تهدف  تنويرية  مناهج  و�صوغ  والجامعات،  المدار�س  في  الفل�سفي  الدر�س 
الإن�سان الناقد والعاقل -�أي الذي يف�سر م�شاكله و�إحباطاته بالعقل وحده- والقادر 

(72) Voir : Rodney Stark, Le Triomphe de la raison, Pourquoi la réussite du modèle occidental est le fruit du 
christianisme, presses renaiss, 2006. 

)كانون  يناير   11 الفل�سفي،  الدر�س  لق�ضايا  ال�شبة  موقع محمد  الإ�سلامية،  الفل�سفة  والدين في  الفل�سفة  �إ�شكالية  ال�شبة، محمد:   ((7(
الثاني( 2013، متوافر على الرابط المخت�صر التالي:

http://goo.gl/oJZbJa
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تدري�س  وتكثيف  ب�إر�ساء  �إلّا  يتحقق  لا  الت�شكل  الكونية. هذا  القيم  الاندماج في  على 
والت�أ�سي�س  المتوارث  التقليدي  الوعي  لتخطي  العربية  الأجيال  ي�ؤهل  الذي  الفل�سفة 

لـ»وعي علمي وفل�سفي«. 


